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Introduccién

Uno de los desafios para educar en la ciudadania global y democratica en el mundo de
hoy, especialmente en Colombia, radica en el reconocimiento de la diversidad como
una de lasfinalidades de las ciencias sociales escolares y la historia (Pagés & Sant, 2012).
Por ende, las relaciones de poder contribuyen a la discriminacion e invisibilizacién de
diversos colectivos como las mujeres, las comunidades LGBTIQA+ , las comunidades
afrodescendientes e indigenas, los inmigrantes y los pobres, entre otros; quienes han
sido relegados en la historia y las ciencias sociales por razones de género, clase y etnia/
raza, privilegiando identidades hegemonicas y heteronormativas que evidencian como
el curriculo y las practicas de ensefianza del profesorado siguen siendo esencialmente
positivistas e invisibilizadoras y ajenas al reconocimiento de una sociedad diversa
(Sanchez & Blanch, 2016; Sanhueza et al., 2022; Diez Bedmar, 2020).

Por lo tanto, es necesario abordar las representaciones sociales de género y su
anclaje epistémico, manifestados en el entrecruzamiento de opresiones o privilegios por
clase y etnicidad/racialidad, subordinando e invisibilizando a una parte de la sociedad
en la comprensién del mundo; los cuales, en el dambito educativo son transmitidos por
el profesorado en su practica de ensefianza al estudiantado.

Para la sociedad del siglo XXI, asumir el desafio de la inclusidn, se relaciona con
la reflexion de las préacticas del profesorado y su contribucion a la transformacién,
teniendo en cuenta que la visibilizacién e inclusion de la diversidad, funge como el
derecho al reconocimiento de toda persona en una sociedad democratica (Massip &
Castellvi, 2019).

En este contexto, es relevante destacar que dentro de las ciencias sociales existe
un corpus con avances investigativos centrados en el género, el cual ilustra la invisi-
bilizacion de distintos colectivos a lo largo del tiempo, en la historia y en las ciencias
sociales escolares. Sin embargo, el género se reconoce como un tema transversal, una
tarea pendiente en el &mbito educativo, ya que se manifiesta en la reproduccién de
las representaciones sociales del profesorado en sus practicas de ensefianza (Pagés &
Santisteban, 2014).

Segln la perspectiva de Marollay Pagés (2015), la no insercién del género reproduce
relatos androcéntricos que invisibilizan a las mujeres y otras identidades en la ense-
fianza, como lo corroboran Villalon & Pagés (2013), al exponer que, en el curriculo, los
contenidos y los textos escolares comprueban la invisibilizacién de distintos colectivos
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considerados sin poder, como mujeres, grupos étnicosy diversas identidades. Tal como
lo exponen Massip y Pagés (2016), quienes sostienen que el estudiantado privilegia en la
historia y las ciencias sociales, protagonistas pertenecientes a las élites, por razones de
género, etniay clase.

Por su parte, Rausell y Valls (2021), consideran la urgencia de la formacion del profe-
sorado en la perspectiva de género, con el fin de no perpetuar las discriminaciones. Por
su parte, Ortega y Pagés (2018), destacan la importancia de la reflexién de las préacticas,
para no reproducir el statu quo'y la educacién tradicional que imposibilita una reflexion
critica en su ensefianza. Entre tanto, Diez-Bedmar (2022), sostiene que el profesorado
debe implementar el género y la interseccionalidad en el pensamiento histérico, con
el objetivo de no reproducir el patriarcalismo, el sexismo y el eurocentrismo en la ense-
fianza de las ciencias sociales escolares. En el contexto colombiano, Estrada y Castro
(2016) reconocen que el futuro profesorado del pais posee imaginarios y estereotipos
racialesy patriarcales que deben ser transformados para el ejercicio de su labor docente
de manera efectiva.

Las anteriores investigaciones demuestran que, aunque se ha estudiado el género,
sigue siendo un asunto pendiente por tratarse desde la interseccionalidad, en la didac-
tica de las ciencias sociales; lo que conlleva al planteamiento de un problemay un vacio
investigativo por resolver, a través de las siguientes preguntas: jcuales son las represen-
taciones sociales de género, desde categorias interseccionales que tiene el profesorado
permanente de historia y ciencias sociales escolares; cémo se reflejan en los discursos
y practicas de ensefianza; qué ventajas y limitaciones se tienen en cuenta a la hora de
priorizar protagonistasy contenidos, en la ensefianza de la historiay las ciencias sociales
de unainstitucién educativa de Dosquebradas, Risaralda?

Preguntas que dan paso al planteamiento del objetivo de la investigacion:
comprender las representaciones sociales de género, desde categorias interseccionales,
en los discursosy practicas de ensefianza del profesorado de historia y ciencias sociales
escolares.

La investigacién aborda las representaciones sociales que, en consideracién de
Jodelet (1986), hacen alusién a las normas, creencias y valores compartidos que guian
las practicas de las personas, de forma individual o colectiva y en un contexto determi-
nado. Por su parte, Araya (2002), considera que estas ofrecen un sentido simbélico e
identitario tanto social como cultural para el grupo social que las construye. Para Abric
(2001), dichas representaciones se construyen a partir de los procesos cognitivos.
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Por tanto, la investigacion propuesta se concentra en los procesos sociales de las
representaciones sociales del profesorado, a fin de reconocer su producciony reproduc-
cion en las practicas de ensefianzay considerando el género como categoria de analisis,
desde la pedagogia feminista, asumiéndolo como una construccién sociocultural que
apuesta por el reconocimiento de diversas identidades, en contraposiciéon con las
posturas que defienden el esencialismo de la categoria mujer y la heteronormatividad
que infundadas por el patriarcalismo y el miedo, invisibilizan la existencia de diversas
identidades de género, clasey raza (Butler, 2007; Butler, 2024).

Por consiguiente y desde una pedagogia critica feminista, se hace imprescindible
promovery difundir la ruptura hegemonica que el patriarcado y las estructuras de domi-
nacién de género, clasey raza han anidado en las practicasy discursos del profesorado,
en la ensefianza de la historia (Ortega-Sanchez et al., 2021).

En correspondencia con lo planteado, la interseccionalidad reconoce el entrecru-
zamiento de ejes simultaneos de discriminacion, opresion o privilegio a las que se ven
expuestas las diversas identidades sociales en un contexto particular (Brah & Phoenix,
2004) y, como herramienta de analisis, permite argumentar en la lucha contra las
desigualdades derivadas del género, clase, etnia/raza, en la imbricacién de relaciones
de poder (Viveros, 2023), que en palabras de Hooks (1984), se evidencia una interco-
nexion entre el patriarcado, racismo y capitalismo, que oprime de manera simultanea,
reproduciendo desigualdades. Asi pues, tanto el enfoque de género como el analisis
interseccional son considerados fundamentales para desafiar y transformar las dina-
micas de poder en el ambito educativo.

Metodologia

La investigacion se ubica dentro de los disefios de investigacion flexible, propios del
enfoque cualitativo (Flick, 2007; Denzin & Lincoln, 2012) y se posiciona en el paradigma
critico, la teoria queer y la pedagogia feminista, corrientes que permitiran develar los
problemas sociales que perpetlan relaciones asimétricas de poder, contribuyendo a
darvozalossinvozy a los grupos y colectivos humanos silenciados (Usher, 1996).

Para tal fin, se ha planteado un estudio de caso (Stake, 2007; Simons, 2011) cuya
intencién es la de no generalizar conclusiones; mas bien, busca aportar elementos de
reflexion sobre las practicas de ensefianza.
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El disefio investigativo acoge los aportes de Wolcott (1994) en tres etapas:

1) La descripcion, que permite la contextualizacion y la forma de abordar el estudio;
2) el andlisis, facilita la recoleccién y su posterior estudio de datos; 3) la interpretacion,
permite la deconstruccién de las desigualdades mediante procesos de reflexividad
desde un posicionamiento critico (Finlay, 2002).

La muestra para la investigacion se compone de cinco participantes, cuyos nombres,
han sido cambiados, a fin de respetar las buenas practicas éticas de investigacion. Su
eleccion intencional obedece a criterios como: a) pertenecer a la misma institucion
educativa, b) ser parte del drea de ciencias sociales y ¢) aceptar de manera voluntaria su
participacién en el proceso.

En cuanto a los instrumentos empleados para la recoleccion de informacion se utili-
zaron: 1) la entrevista semiestructurada, 2) el grupo focal, 3) la observacion de clasesy
4) el analisis documental.

Resultados

Se ofrecen resultados preliminares que han permitido reconocer las representaciones
sociales de género desde la interseccionalidad de género, clase y raza/etnia en los
discursos y practicas de ensefianza, a través de las entrevistas y grupo focal.

Construccion de identidades heteronormativas

El profesorado coincide en reconocer la asignacion de lugares, valores y espacios dife-
renciados para hombres y mujeres como lo expresa Marcos: “Recuerden: las mujeres
tienen que aprender a valorarse y hacerse valorar y a reivindicar sus derechos, no
el derecho de irse a trasnochar y pasar bueno”. Por su parte Carlos afirma: “siempre
detras de un gran hombre hay una excelente mujer”. Betty comenta: “la mujer rezagada,
siempre adelante él, siempre el progreso del hombre que es el que descubre, el que
analiza, siempre dejamos la mujer y las otras personas por fuera”. De esta manera el
profesorado reconoce el papel hegemdnico de los hombres y pese a que se habla de
“las otras personas”a estas no se les nombra por no estar dentro del binarismo hombre-

mujer.
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Construccion de identidades dicotomica excluyente

El profesorado reconoce que en sus practicas de ensefianza y en sus discursos se da la
imbricacion de relaciones de poder, discriminacién o privilegio, que sostiene el statu quo
como lo afirma Betty al decir: “a veces uno como docente ve al estudiante negrito, o a la
lesbiana o al nifio pues que quiere ser nifia y uno a veces, con su pensamiento, lo discri-
mina”. Ilgualmente enfatiza: “digamos los términos: lesbianas, transexuales, que a veces
las discriminamos por ser asiy yo creo que ya es tiempo pues de que ellos también tenga
participacidon como personas”. Por su parte Betty reconoce la visidon heteronormativa
que es excluyente y que se ha normalizado al expresar: “siempre desde la antigliedad
veniamos hablando bueno del hombrey la mujer rezagada, siempre adelante él”.

Construccion de identidades reivindicativas

Por su parte, Luis considera la importancia de ensefiar desde problemas relevantes que
permitan reconocer las desigualdades y buscar el cambio al decir: “una de las conse-
cuencias de la violencia, de la segregacién, de la discriminacion, la desigualdad vy la
pobreza, ha sido por el desconocimiento de la multiculturalidad y lo pluriétnico del
colombiano”.

Construccion de la racialidad/etnicidad
pigmentocratica y de clase

En el discurso del profesorado se evidencia la relacion entre distintos ejes de discrimi-
nacién como lo expresa Emma: “la mujer histéricamente ha sido maltratada y mucho
mas en este pais que es machista y a nivel étnico pues mucho mas”. Por su parte Luis
afirma que:

El profesorado coincide en reafirmar la interconexién entre el colory el origen como
lo plantea Marcos al decir “no son relevantes porque su color los invisibiliza” y en cuanto
a los hitos historicos como factores de discriminacién, Marcos expresa: “lamentable-
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mente nosotros somos difusores de esa idea de que, lo masimportante es la raza blanca
o larazaariaylo que novenga de ahi no es significativo”. En cuanto a los grupos étnicos,
a quienes se les estereotipa y excluye como Marcos dice: “qué papel desempefia un
indigena en la sociedad nuestra? Nada. Que son, que los hombres son borrachos, que
maltratan a las mujeres; no los vemos como una cultura, sino que nosotros los vemos
como alguien inferior a nosotros”. Por su parte, Emma considera que dicha discrimina-
cion traspasa las representaciones sociales del profesorado y se evidencian en el estu-
diantado.

En cuanto al curriculo, se evidencia que, pese a ser considerada la Catedra de
asuntos afrocolombianos, relevante para las instituciones publicas del pais, frente a las
preguntas: jconsidera de interés la ensefianza de la catedra de afrocolombianidad en
Colombia? jpor qué? jpropondria algin cambio?, todos los entrevistados confirman su
importancia, como lo plantea Luis:

Por su parte, Betty afirma que:
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Lo anterior muestra como, para el profesorado la Catedra de Asuntos Afrocolom-
bianos, es importante; sin embargo, manifiestan que se da mayor relevancia a otros
temasy contenidos; ademas, la manera que consideran aplicarla es mediante la trans-
versalizacion libre y voluntaria del profesorado, lo cual se constatd con las respuestas a
las preguntas: ;consideran que el curriculo de ciencias sociales escolares ha incorpo-
rado contenidos étnicos-raciales, de género y clase? jes posible aplicar esos modelos
en sus clases?

Para Luis,

Aspecto que reafirma Betty al decir: “Si, se tiene en cuenta en las clases, pero no
como independiente sino como la misma explicacion del tema que uno hace, también
como dice él, la transversalizacion”.

Con respecto a la pregunta: justedes conocen el contenido de la catedra de la afro-
colombianidad? Todos los entrevistados afirmaron no conocerla, ademas de reconocer
que la institucién educativa no la tiene, como lo ejemplifica Emma, “yo pienso que es
muy importante, pero como catedra en si no se da”; en adicion, Luis retoma la impor-
tancia de incluir dicha catedra: “si, seria importante que se aplicara esa catedra como
deberia de sery ayudaria mucho a que el estudiantado conozca, respete y se haga parte
también de la cultura afrocolombiana, de su vida, porque somos un pais pluriétnico”.

Para Emma, una dificultad para aplicar la catedra es el escaso tiempo que se da para
la realizacion de diversas catedras, pero en especial la de asuntos afrocolombianos, al
decir: “se da como un tema. Un tema asi de una hora si acaso, si mucho, porque el
tiempo porque verdaderamente no hay tiempo”.

Para Marcos, otra dificultad radica en la falta de conocimiento, “creo que estamos
rezagados frente a eso, de actualizarnos, de empoderarnos”.

132



Representaciones sociales de género interseccional: desafios desde la didactica de las ciencias sociales

Y, por ultimo, en el caso de Marcos otra dificultad radica en las propias representa-
ciones sociales que tiene el profesorado, como lo expresa: “hablamos de que la forma-
cion es integral, pero nosotros a veces, no tomamos en cuenta topicos como es la cues-
tion cultural, como incide la forma de pensar las diferencias”.

Para culminar, Emma reconoce que aln se da mayor prioridad a la informacion
en los espacios que no son académicos como es el caso de las izadas de bandera con
motivo al dia de la afrocolombianidad ante lo cual afirma: “lo mismo en las actividades
culturales, de pronto no darlo tanto en una sola actividad, digamos que a veces se satura
de mucha informacion”.

Conclusiones

En concordancia con lo anterior, considerando las preguntasinicialesy el objetivo inves-
tigativo, se evidencio en este estudio cémo las representaciones sociales de género del
profesorado se convierten en un mecanismo donde se objetiviza la interseccion de
género, clasey etnia mediante la perpetuaciény hegemonia de las relaciones de poder,
lo cual, justifica el sistema de opresion patriarcal y heteronormativo que profundiza las
desigualdades. Este sistema desconoce los factores que intervienen en los procesos
de socializaciéon de las diversas identidades de género, clase y etnia/racialidad, en el
contexto educativo actual, desde categorias interseccionales (Montejo-Palacios et al.,
2025).

Reconocer estas opresiones y privilegios deshumanizadores, desde los ejes de la
interseccionalidad, permite luchar contra las exclusiones de personas y colectivos que
son protagonistas de la historia (Marolla, 2015; Massip & Pagés, 2016; Massip & Castellvi,
2019). Igualmente, la investigacion revela la persistencia del poder colonial y hegemé-
nico, evidenciado por las discriminaciones basadas por la clase y la racialidad, a través
de la pigmentocraciay losimaginarios colectivos de la sociedad, con relacién a los roles
y estereotipos diferenciados para las diversas identidades (Viveros, 2023).

Esta situacion indica que el enfoque interseccional debe considerar, no solo las
discriminaciones, sino también privilegios derivados de otras matrices de dominacion
en el &mbito social y educativo, de manera diferenciada y en diversos contextos para
demostrar con ello, que el “sujeto histérico” en la ensefianza, continla siendo hombre,
blanco, heterosexual y de la élite, como se expresa en las investigaciones y queda legi-
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timado en los discursos, practicas y representaciones sociales del profesorado, que
persisten en la memoria individual y a la vez, colectiva, lo cual justifica y normaliza las
desigualdades (Montejo-Palacios et al., 2025).

Esta perspectiva plantea un desafio para una sociedad homogeneizante y esencia-
lista, en lo social, politico, reivindicativo y educativo, permitiendo repensar la didactica
para desarrollar una ensefianza que aborde problemas sociales relevantes, que superen
la transmisién de conocimientos dominantes desconocedores de la diversidad en los
contextos particulares de Colombia.

Finalmente se concluye, que el desafio para el profesorado del siglo XXI radica
en la reflexion de sus préacticas de ensefianza a la luz de la interseccionalidad, desde
un posicionamiento critico, que permita la deconstruccion de sus representaciones
socialesy colectivas. Esto permitird reconocer la confluencia del género con otros ejes
de desigualdad y de privilegio, diferentes a los abordados en esta investigacién, como
puede ser la situacién de discapacidad.

Esta perspectiva abre un potencial objeto de estudio para futuros proyectos que
revelen, desde una posicién analitica, las diferentes facetas de la discriminacion o privi-
legio de diversos colectivos en la ensefianza. De este modo, se contribuira a practicas
educativas promotoras de una ciudadania global que acoja la diversidad como un
derecho de justicia social, un desafio que merece atencién en el siglo XXI.
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