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La investigacion en didactica de las ciencias sociales para la visibilizacion del sabery las practicas docentes de etnoeducadores en el suroccidente colombiano

Introduccién

El trabajo presenta una reflexion acerca de la manera en que la formacion doctoral
puede abordar los desafios actuales en educacion, como la diversidad cultural, espe-
cificamente en el ambito de la implementacion del derecho a la etnoeducacion para
comunidades étnicas del pais y la formacion de maestros etnoeducadores. A partir del
proceso de formacion e investigacion doctoral en el &mbito de la Didactica de las Cien-
cias Sociales, surge la posibilidad de vincular este campo con la necesidad de indagar
los saberes docentesy practicas de ensefianza de etnoeducadorasy etnoeducadores en
contextos de diversidad étnica y/o sociocultural, como referente para el fortalecimiento
de su formacion inicial en el ambito de la Didactica de las Ciencias Sociales (DCS). A
continuacion, se expondran los aspectos centrales de la problematizacion, referentes
conceptuales y antecedentes que orientan esta investigacion.

En una trayectoria de 30 afios formando etnoeducadoras y etnoeducadores, con
diversas identidades étnicas y procedencias territoriales?, el Programa de Licenciatura
en Etnoeducacion?® (PLE) ha sido objeto de cuatro reformas curriculares sustanciales, en
las cuales se ha dado cada vez mayor peso a los componentes de conocimiento peda-
gbgico y didactico, lo que ha exigido incorporar perspectivas tedricas y conceptuales
acerca de la ensefianza y el aprendizaje en didlogo con la etnoeducacién por areas de
conocimiento, entre ellas, las Ciencias Sociales que toma el nombre de Culturas, memo-
rias y territorios (CMT) en el modelo curricular del PLE.

Es en este contexto de formacion de maestros y maestras que emerge la propuesta
de investigacion doctoral a partir de la problematizacion de los siguientes aspectos en
el Programa de Licenciatura en Etnoeducacion (PLE): 1) la relacion entre la formacién en
didacticas para la ensefianza de las culturas, las memoriasy los territorios y la formacion
en Didéactica de las Ciencias Sociales (DCS) desde una perspectiva critica y alin no abor-
dada eny para la formacién de etnoeducadores; 2) la vinculacion del programa con el
ejercicio docente de los egresados y egresadas como referente para la reflexion acerca
del impacto y pertinencia de la formacion ofrecida, especificamente en lo referido a
la ensefianza de los saberes vy ciencias sociales; y 3) la diversidad de saberes sociales

na, principalmente, pero
on la presencia regional

Inicialmente el PLE atendi6 las necesidades de formacion profesional de losy las docentes de los pueblos indigenas Nasa, Misak y Yanaco
con el paso de los este enfoqu fue ampliando hacia las comun colombianas

del PLE, siendo este el primer programa de formacién superior de la Universidad del Cauca en implementarse por fuera de los claust je la ciudad de Popayan.

El Programa de Licenciatura en Etnoeducacion de la Universidad del Cauca (Colombia) fue creado en 1994. Este programa de formacion inicial de maestras y
maestros para atender a la diversidad étnica y cultural, es producto de la reforma educativa agenciada [ movimiento social étnico en Colombia, que logrd

a grupos étnicos (Castillo et al., 2005)

incorporar, en el dmbito de las politicas educativas piblicas, el problema de la educac
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y practicas para su ensefianza presentes en los distintos contextos étnicos y sociocul-
turales en los que se desempefian los etnoeducadores y su relacion con la formacién
inicial y el campo de la DCS.

En las reformas curriculares implementadas en el PLE se evidencia una ausencia
o vacio en la formacion, al no desplegarse, de manera reflexiva y fundamentada, una
perspectiva didactica (generaly especifica) que, en el marco de las finalidades y perfil de
egreso del programa, aporte un fundamento coherente y sélido como referente para las
decisiones didacticas que, de hecho, toman las y los etnoeducadores al momento de
implementar la ensefianza, especificamente en el area de Ciencias Sociales a partir de
los saberes sociales (etnoeducativos). Es en relacion con esta area de conocimiento que
se evidencian vaciosya que el plan de estudios contempla una formacién en historiao la
historicidad de la etnoeducacion, la escuela, el colonialismo y los saberes escolares, por
un lado, y la formacion en “didacticas para la ensefianza de las culturas, las memorias
y los territorios” (Departamento de Estudios Interculturales [DEI], 2017), por otro; pero
no hace parte de sus planteamientos una postura para la formacion didactica, funda-
mentada epistémica, tedrica y metodolégicamente. En sintesis, ensefiamos historia y
ensefilamos a ensefar los saberes sociales de diversas culturas, memorias y territorios
para ser articulados en una practica critica y reflexiva con la ensefianza de las Ciencias
Sociales (CCSS), pero no se forma en el campo de las DCS, a pesar de que corrientes
actuales en este campo se sustentan en propdsitos, metodologias y principios episte-
mologicos que son coincidentes y coherentes con los planteamientos de la etnoedu-
cacion, tales como: la formacion para el desarrollo del pensamiento critico y social, la
formacion para una ciudadania critica, la educacion para la justicia social y educacién
para la memoria histérica, entre otros. Ante lo cual emerge la pregunta: jsera posible
vincular, de manera reflexiva, critica y propositiva, el campo de la DCS en la formacién
de las y los etnoeducadores? La respuesta es positiva, siempre y cuando se investigue,
de manera colaborativa y vinculante, entre quienes implementan la etnoeducacion y
quienes formamos a los etnoeducadores.

La intencién de vincular, a través de la investigacién, las experiencias y saberes
de egresados y egresadas responde también a la necesidad de pensary actualizar el
programa de formacién en funcién de las transformaciones que, en lo corrido de este
siglo, se han operado en las formas de concebir e implementar la etnoeducacién en los
diversosy distintos contextos socialesy culturales, lo cual incide en la practica educativa
de lasy los etnoeducadores. Estas transformaciones se refieren al avance, en la politica
publica educativa de este siglo (Decreto 2406 de 2007, Decreto 2500 de 2010, Decreto
1952 de 2014, Decreto 1811 de 2017, Decreto 1345 de 2023 y Decreto 481 de 2025), en el
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reconocimiento de la autonomfay autodeterminacion para la administracién y control
del Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP), otorgando mayor injerencia y autonomia
a las organizaciones y comunidades étnicas, especificamente a los Pueblos Originarios,
en el proceso educativo en sus territorios y, en consecuencia, al etnoeducador. Sin
embargo, con respecto a la implementacion del derecho a la etnoeducacion para otros
grupos étnicos (afrodescendientes, raizales, palenqueros y gitanos) y grupos sociocul-
turales, como la poblacién campesina, la situacién es distinta, en tanto los procesos
y proyectos educativos que vienen agenciando en perspectiva etnoeducativa, deben
enfrentarse a las politicas de estandarizacién y evaluacién implementadas en el sistema
educativo oficial. Por consiguiente, la practica docente de las y los etnoeducadores, en
estas circunstancias, va a contra pelo y abriéndose camino en oposicion a la politica
educativa oficial. Asi mismo, también estan constituyéndose propuestas de implemen-
tacion de la etnoeducacion en el @ambito de las instituciones educativas urbanas, como
espacioy territorio escolar en el cual converge la diversidad y la diferencia étnica y socio-
cultural. Es asi como, son multiples los escenarios de implementacion de la etnoeduca-
ciony se hace pertinente indagar como las practicas de ensefianzay los saberes sociales
que les dan contenido responden a esta multiplicidad y, a la vez, conocery comprender
la reflexion y saber del etnoeducador acerca de su practica en estas circunstancias, con
respecto a la ensefianza de las CCSS y lo que de esto se deba tener en cuenta para la
reflexion y transformacién en la ruta formativa del PLE.

Referente conceptual:
Etnoeducacion, saberes y practicas
docentes

Las practicas de ensefianza de los saberes sociales implementadas por las y los etnoe-
ducadores, comprometen unas formasy finalidades del quehacer etnoeducativo, que es
fundamental conocery comprender para el fortalecimiento y mejoramiento del proceso
de formacion inicial en el campo, ya que este saber revela tanto problemas como poten-
cialidades que pueden darse en la practica etnoeducativa y hacia los cuales debe direc-
cionarse la formacion e investigacion, haciendo eco de lo que los estudios en el campo
de la DCS muestran acerca de que “la reflexion sobre las practicas de ensefianza es un
aspecto relevante en el proceso de construcciéon de las propuestas didacticas ...y en
el proceso de formacién” (Gonzélez et al., 2020, p. 29). Ademés de la diversidad epis-
témica que pueda evidenciarse en las practicas de ensefianza de los etnoeducadores
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(as), la investigacion centra la atencién en la reflexion y palabra de estos maestros al
preguntarse por el saber que sustenta su quehacer didactico en la ensefianza de los
saberes y CCSS, con el fin de identificar posibles acciones de cambio y mejora en la
formacién impartida por el PLE; ya que, como lo plantean Palacios, et al. (2022), en un
estudio sobre las percepciones de profesores colombianos acerca de la DCS, indagar
en las percepciones sobre la vida escolar y los procesos de ensefianza y aprendizaje,
de los maestros y maestras, permite visibilizar sus conocimientos y experiencias para el
analisis y la reflexion acerca de oportunidades de mejora en la educacion.

La aproximacién conceptual a los tres ejes que configuran el proyecto de investiga-
cion: saber docente de los etnoeducadores, practicas de ensefianza y saberes sociales
vinculados a la ensefianza de las CCSS, tiene el proposito de fortalecer la formacion de
etnoeducadores (as) a través de la vinculacion del campo de la Didactica en Ciencias
Sociales. El vinculo entre la DCS y la etnoeducacion es una relacion poco comun a razén
de que enlaza dos perspectivas distintas acerca de la ensefianza del conocimiento social
en el dmbito escolar: por un lado, la DCS aborda la ensefianza y problematizacion de la
didéactica especifica en relacion con las disciplinas de referencia propias de las CCSS;
mientras que, de manera inversa, en el campo de la etnoeducacion se propende por la
interdisciplinariedad en la formaciony ensefianza desde una perspectiva de la didactica
general que podria interpretarse como “integradora’, aludiendo a la ensefiabilidad de
los saberes escolares en general “en cuanto explora los multiples enfoques tedricos que
proponen explicar procesos de acercamiento a las distintas areas del conocimiento, en
relacién con las diferentes tradiciones culturales de comunidades como la indigenavy la
afrocolombiana” (DEI, 2017, p. 45), sin abordar las especificidades epistémicas y didac-
ticas para la ensefianza de los conceptos propios del conocimiento social.

La etnoeducacion se fundamenta en un saber pedagdgico que, al igual que en el
campo de la DCS, controvierte y se opone a “quien cree que para ensefiar cualquier cosa
basta con aplicar sobre ella un disefio instruccional y, en otros casos, ... a quien cree que
para ensefiar cualquier cosa basta con el conocimiento concreto de la ciencia especi-
fica de que se trate” (Gonzalez, 2010, p. 4), es decir, comparten la perspectiva de que la
ensefianza requiere de una formacion y fundamentacion ontoldgica y epistemologica
en relacién con la naturaleza del conocimiento que configura el saber escolar, en este
caso, el de las Ciencias Sociales. Sin embargo, para la etnoeducacién, el saber escolar
y la ensefianza, abarcan, no solo el conocimiento de las disciplinas de referencia, sino
también los saberes sociales y propios de las cosmovisiones de los pueblos originarios
y grupos étnicos reconocidos en el pais. Por otra parte, podria afirmarse que, si bien
la ensefianza de los saberes sociales en perspectiva etnoeducativa no se centra en [os
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conocimientos de las disciplinas sociales, si se interesa por abordar los problemas
socialesy la comprension critica de la realidad social como una de las finalidades de la
ensefianza, especialmente en lo referido al reconocimiento, valoraciéon y dignificacion
de la diversidad y diferencia étnicay la no reproduccion de logicas raciales y racistas en
el proceso educativo; por lo tanto,

En este marco juridico y politico emerge la etnoeducacion universitaria (Castillo,
2009) con el propdsito de formar maestros y maestras para desempefiarse en la ense-
fianza de todas las areas fundamentales en el nivel de la béasica primaria (Ley General
de Educacion, 1994) y asume los retos y desafios de: fortalecery dignificar en y para la
ensefianza esas formas de conocer y conocimiento propios; desarrollar los procesos
de pensamiento y conocimiento disciplinar escolarizado o saberes escolares, en el
marco de la sociedad global; y la formacion de pensamiento critico en relacién con los
problemas sociales. Por consiguiente, aunque no es una ensefianza especifica disci-
plinariamente, si requiere de una fundamentacién didactica para la formacién de un
pensamiento critico y social.

En sintesis, la relacién que se propone entre estos dos campos de saber e investiga-
cion, lejos de pretender encontrar la regularidad de un método o unos contenidos, busca
evidenciar la pluralidad epistémica, de saberes, y metodolégica, que estdn comprome-
tidas en las practicas de ensefianza de los etnoeducadores, propdsito que tensiona y
problematiza la relacién etnoeducacion - DCS, en tanto, como sugiere Cuenca (2021),
“encierra contradicciones al proponer abordar saberes descolonizantes desde un
dispositivo por excelencia colonizador como la Didactica”; sin embargo “hay un intento
de contribuir en esta propuesta al enfoque de estrategias didacticas alternativas ...y
alejar al docente del papel de instrumentalizador de didacticas sin la reflexividad que es
propia del oficio de educar” (p. 231).
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Aportar al campo de la DCS esta pluralidad para transformar la mirada y juicio, que
desde la etnoeducacion se mantiene de este como ciencia prescriptivay normativa, para
abordarla de manera reflexiva, critica y diversa en sus concepciones y formas, es uno de
los propdsitos de la investigacidn. Por lo tanto, no se trata de “acomodar” las practicas
de ensefianza de los etnoeducadores en los modelos de las DCS sino, de dar apertura al
campo de la DCS hacia el mundo del sabery la ensefianza etnoeducativa y aportar a la
fundamentacion de una formacién en DCS para etnoeducadores y etnoeducadoras que
es urgentey necesaria. Se trata entonces, siguiendo a la autora, de lo que el Pueblo Nasa
nombra como “darle la vuelta”, es decir, “tomar un mecanismo que ha sido entregado
para unos fines de homogenizacion cultural y voltearlos a que aporten al didlogo de
saberesy al reconocimiento de la diversidad epistémica” (Cuenca, 2021, p. 233).

La investigacion toma como referente la prdctica de ensefianza o practica peda-
gbgica que Achilli (1986) define como “el proceso que se desarrolla en el contexto del
aulaen el que se pone de manifiesto una determinada relacién maestro- conocimiento-
alumno, centrada en el ensefiary el aprender” (p. 7), en el que cobra relevancia y centra-
lidad el maestro como sujeto reflexivo e intelectual de la ensefianza. Esta categoria se
diferencia de la prdctica educativa, en un sentido mas amplio, que hace referencia al
contexto que enmarca el acontecer del proceso educativo e involucra aspectos institu-
cionales, de politica educativa y, en el caso de la etnoeducacién, aspectos relativos a
los mandatos y formas de organizacién y participacion comunitaria; de modo que, esta
practica educativa o practica docente

El saber docente que se refiera al “conocimiento que los maestros tienen sobre la
ensefianza y que desarrollan durante el ejercicio cotidiano de la docencia” y se consi-
deran como conocimientos “dialégicos, historicos y socialmente construidos” (Mercado,
2002), es un concepto que viene de la tradicion antropolégica y sociolégica de la investi-
gacion en educacién, a partir de los trabajos de Heller (1975, 1976) sobre conocimiento
cotidiano y vida cotidiana; Rockwell y Mercado (1986), Mercado (2002), y Bertely (2000)
en ambitos de la investigacién acerca de la cultura escolar, los saberes docentes y los
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procesos educativos en pueblos indigenas, particularmente en México. El saber docente
es una manifestacién acerca de la postura epistémica, ideoldgica y metodoldgica que
esta a la base de toda practica de ensefianza, ya sea que haya conciencia de ello o no;
en consecuencia,

A partir de la revision de las caracterizaciones y balances tedricos acerca de los
saberes docentes realizados por Martinez (2024), Mercado y Espinosa (2022), Barbosa y
Costa (2016), Porta y Cometta (2017), y Borges (2001), es posible identificar que desde
los afios 80 del siglo pasado emergieron en el norte de América y Europa numerosos
estudios acerca de los conocimientos de los profesores y la relacion de estos con los
modelos y medidas tecnocraticas de corte neoliberal en relacién con la calidad de la
educacién, haciendo énfasis en los conocimientos que debian impartirse a los futuros
docentes en la formacion universitaria para garantizar un mejor y mas eficiente desem-
pefio en las aulas de clase, desde una interpretacion conductista y cognitiva del proceso
educativo como “producto” de la aplicacion instrumental de “férmulas” de ensefianza.

Posteriormente, tomando distancia de esta postura y desde los aportes de la socio-
logia y antropologia en relacién con el conocimiento de la vida y el saber cotidianos,
de autores como C. Geertz y A. Heller, aplicados al campo de la educacién, emergen
perspectivas de interpretativas, interaccionistas y subjetivas, con diversidad y multi-
plicidad de aportes de diversas disciplinas humanas y sociales. Tal como lo sintetiza
Martin (1992, como se cita en Borges, 2001, p. 68), este enfoque de los saberes docentes
enfatiza en aspectos fenomenologicos y simbdlicos del conocimiento y “busca destacar
la relacion subjetiva que los profesores establecen con las diversas facetas de su trabajo
y cdmo esta relacion interviene en la constitucion del conocimiento y en el ejercicio de
la practica docente”. En el ambito Latinoamericano, especialmente en Argentina, Brasil
y México, Mercado y Espinosa (2022) sintetizan y caracterizan de la siguiente manera el
panorama del campo de conocimiento de los saberes docentes:
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Para Mercado (2002), los maestros se apropian de los saberes necesarios para la
ensefianza durante el trabajo cotidiano en el aula 'y en interaccion con diversos actores
y circunstancias dentroy fuera de la escuela; en este proceso de apropiacion “los maes-
tros generan nuevos saberes a la vez que integran o rechazan propuestas pedagogicas
provenientes de distintas épocas y dmbitos sociales ... se puede considerar que los
saberes docentes son pluriculturales, histéricos y socialmente construidos” (Mercado,
2002, p. 14). El caracter histérico del saber docente concebido de esta forma, puede
complementarse con el planteamiento de Tardif (2014), acerca de la naturaleza colec-
tiva y experiencial del saber docente, asi como la diversidad de fuentes a partir de las
cuales se constituye y lo hace un saber plural y diverso. A partir de esta conceptualiza-
cion general, se aborda la pregunta sobre qué se ha investigado en el ambito colom-
biano y latinoamericano acerca de los saberes y las practicas de docentes en procesos
y proyectos etnoeducativos, de Educacion Intercultural Bilinglie y Educacién Intercul-
tural; sintesis que se presenta a continuacién.

Enelcampo de la etnoeducacion podemos identificar antecedentes y producciones
que es posible agrupar en tres grandes tendencias: una dirigida al anélisis acerca de
la politica publica etnoeducativa en cuanto a su historicidad (Castillo & Rojas, 2005;
Camargo, 2023) y trayectorias, definiciones del concepto de etnoeducacion, aplicabi-
lidad en distintos contextos, especialmente indigenas y afrocolombianos. Estas investi-
gaciones plantean retos, problemas y criticas frente a cdmo la politica pUblica delimitay
limita el derecho, las condiciones reales de aplicabilidad y la pertinencia de esta politica
enrelacion con los saberesy cosmovision de distintos pueblos originariosy los contextos
devida. En algunos casos, estos estudios confrontan las dindmicas burocréticas e insti-
tucionales como obstéculos para la aplicacion del derecho a la etnoeducacion (Diaz,
2023; Castillo, 2008).

Una segunda tendencia son los estudios que recogen y sistematizan practicas
educativas en distintos contextos, particularizando vy visibilizando las distintas formas
epistémicas y metodolégicas en que maestros, comunidades y organizaciones han
hecho uso del derecho a la etnoeducacién y a la educacién intercultural, como una
alternativa real de transformacién de la educacion en sus territorios y comunidades. En
este caso la reflexién abarca preferentemente el ambito de lo pedagégico, término bajo
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el cual involucran tanto los referentes epistémicos como didacticos, metodolégicos y
curriculares de las experiencias sistematizadas, pero no se diferencia o hace énfasis en
lo didactico, ya sea general o para algln area del saber escolar especifica. Se centran en
los objetivos de la practica, las metodologias implementadas y los resultados obtenidos
(Perafan, 2023; Palacios et al., 2023; Posada & Rozo, 2023).

La tercera tendencia corresponde a las experiencias de formacién continua, no
inicial, en el campo de la etnoeducacion de maestros y maestras en ejercicio en distintas
entidades territoriales (Pérez et al., 2023; Palacios et al., 2023) y, en muy pocos casos,
referidos a la investigaciény reflexion en relacién con la formacién inicial de maestros 'y
maestras en los programas de Licenciatura en etnoeducacién que se ofertan en el pais
(Rojas, 2008; Simmonds & Mendoza, 2024; Moreno Beltran, 2022). Sin configurar una
tendencia, algunos estudios han puesto sobre la mesa el asunto de la evaluacion de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje (Aristizabal et al., 2020; Alvarez, 2022) y el tema
de la viabilidad y caracteristicas de los curriculos en perspectiva etnoeducativa (Pérez,
2018; Piamonte, 2020; Ramirez, 2020).

Lapreguntaacercadelascaracteristicasycondicionesdela practicaeducativaimple-
mentada por lasy los egresados de la Licenciatura en etnoeducacion de la Universidad
del Cauca, ha sido abordada a través de un Unico estudio sobre el tema, titulado: “Indi-
genas Maestros/Maestros Indigenas. Practicas, saberesy culturas pedagdgicas” (Castillo
et al., 2008; Castillo & Trivifio, 2008); fundamentado en las nociones de Sabery Practica
Pedagdgica (Zuluaga, 1987) y desde la perspectiva de la sociologia de la educacion. El
estudio se centro en las “concepciones, las valoraciones y las practicas que portan las/
los maestras/os en su ejercicio cotidiano de educar, ensefiar, conocery aprender” y las
historias de vida, para comprender cémo se construyen las identidades pedagodgicas
de los maestros indigenas (Castillo et al., 2008, p. 13). Este estudio, de enfoque etno-
grafico, se propuso visibilizar las dimensiones culturales y sociales del trabajo de las
maestras y los maestros indigenas y cdmo a partir de estas especificidades emerge un
saber pedagbgico particular y sui géneris. En el contexto de produccion, este trabajo
aporta a la comprensién de la subjetividad del maestro a partir de la convergencia de la
identidad étnicay laidentidad pedagdgica, la visibilizacion del pensamiento y aporte de
los maestros y las maestras indigenas a la historia de la educacion del pais 'y, al campo
de la pedagogia, un conocimiento y visién radicalmente distintos a la tradicion de la
formacién docente.
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Metodologia

En este marco contextual, problematico y de vinculo entre el campo de la etnoeduca-
ciony el de las didacticas de las ciencias sociales, el estudio plantea la pregunta: ;qué
formas de ensefianza y saberes docentes configuran la practica de las y los etnoedu-
cadores en la ensefianza de los saberes y ciencias sociales en contextos de diversidad
étnica y/o sociocultural y cdmo se relacionan con la formacion recibida en el PLE y la
formacién en DCS?

Para indagar acerca del pensamiento y las practicas de ensefianza de las y los
etnoeducadores, por un lado, y la diversidad social y cultural de los contextos en los
cuales ejercen la ensefianza, por otro, se hace adecuado el enfoque cualitativo critico
que permita conocer la relacién de la “vida en las aulas” o en la escuela con el contexto
social, cultural y politico méas amplio, en cuanto “se interesa en las perspectivas de los
participantes, en las practicas cotidianas y el conocimiento cotidiano que hace refe-
rencia a la cuestion estudiada” (Flick, 2015, p. 20). Por lo tanto, el disefio metodolégico
propuesto posibilita relacionar, tensionary poner en dialogo la practicay saber docente
situado y particular de etnoeducadores y etnoeducadoras, en ejercicio profesional, con
los planteamientos de la perspectiva critica de la DCS y la formacién docente para la
ensefianza de las CCSS.

La investigacidn se realiza a través de un estudio de caso multiple o colectivo, por
cuanto permite abordar la complejidad de la experiencia para comprenderla en las
circunstancias subjetivas y del contexto particulares (Stake, 1995), como seria en este
caso la condicién de ser etnoeducador o etnoeducadora en ejercicio, en distintos
contextos de diversidad étnica y/o sociocultural; por esto, la condicion de estudiar
varios casos para hacer una interpretacién colectiva del tema o la pregunta (Simons,
2011), abordandolos a través de técnicas de recoleccién de informacion tales como:
la observacion participante, entrevistas semiestructuradas y revision documental, que
seran complementadas con los dialogos colectivos, el uso de la cartografiay la escritura
biografica.

Los maestrosy maestras que participan en el estudio de caso multiple son seis etnoe-
ducadores egresados del Programa de Licenciatura en Etnoeducacién de la Universidad
del Cauca quienes desarrollan su practica profesional en el nivel de la basica primaria'y
cada uno de ellos en un contexto de diversidad étnica y/o socio cultural: &mbito urbano
de Popayan en donde ejerce la ensefianza un (1) participante, territorios campesinos (La
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Vega y Mercaderes) con la participacién de dos (2) etnoeducadores y tres (3) egresados
que laboran en territorios ancestrales o de resguardo de indigenas, quienes otorgaron su
consentimiento libre e informado, para el tratamiento de la informacién recopilada, asi
mismo el consentimiento por parte de las instituciones educativas en las que laboran.

Los tres tépicos deindagacidony andlisis que inicialmente se abordan, para presentar
resultados preliminares, fueron los siguientes:

« Sabery prdcticas docentes de los y las etnoeducadoras en la ensefianza
de los conocimientos sociales: identificar posturas, coincidentes vy
divergentes, entre lo que se considera debe ser la practica etnoeducativa
y lo que se vivencia y configura en la realidad del ejercicio de la docencia
en el drea de las Ciencias Sociales.

« Los saberes sociales y el contexto en la ensefianza: identificar las
caracteristicas y condiciones de los distintos y diversos contextos de
ensefianza que, seglin el criterio de las etnoeducadoras, inciden o
impactan de manera significativa sus practicas de ensefianza.

« Relacion de la formacion inicial con los saberes y practicas docentes de las
y los etnoeducadores.

Resultados preliminares

Al abordar de manera colectiva y dialdgica los tres topicos de discusién con la partici-
pacion de las etnoeducadoras en ejercicio, emergieron los diferentes puntos de vista,
trayectorias, tensiones y contradicciones presentes en la ensefianza de los saberes y
conocimientos sociales y la relacion de este saber con las practicas tanto con las carac-
teristicas y condiciones de los diversos contextos de ensefianza como con la formacion
inicial en el PLE.

El primer aspecto por abordar esté relacionado con el topico de discusién acerca de
la relacion de la formacidn inicial con los saberes y prdcticas docentes de las etnoeduca-
doras, el cual abarca un amplio espectro temporal, durante el cual se han realizado tres
reformas curriculares al programa de Licenciatura en etnoeducacion que han llevado
a cambios significativos tanto en los contenidos como los procesos metodoldgicos del
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programa. Del didlogo inicial emergieron tres aspectos a través de los cuales los egre-
sados relacionan de manera significativa la formacion inicial recibida con la ensefianza
que actualmente ejercen, a saber:

1) El desconocimiento de la etnoeducacién, como proceso histérico y politico en la
region, es una caracteristica comun en quienes inician la formacién en el programa;
por lo tanto, la formacidn inicial recibida implicéd un aprendizaje en relacion con la
historia del pais y de los movimientos sociales y étnicos, junto con la historia de los
procesos educativos. En este sentido, las egresadas hacen énfasis en que lo viven-
ciado durante la formacién inicial fue una apertura y descubrimiento de dindmicas
y confrontaciones de caracter politico, social y educativo que no habian estado
presentes en la formacién recibida en el area de Ciencias Sociales, tanto en la educa-
cion basica como en la media; razon por la cual en la ensefianza actual que imparten,
hacen énfasis en la historiay memoria politica y social que enmarcan la movilizacién
de las organizaciones indigenas, campesinas y afrodescendientes del pafs.

2) El proceso de concientizacién y construccion identitaria a partir de los referentes de
la etnoeducacion como parte del proceso de formacion; en este sentido sefialan que
sevivencié la reflexion, problematizacién yvaloracion de la propia identidad durante
la formacion, posibilitdndose asi un espacio seguro de visibilizacion y valoracion de
la diversidad y la diferencia étnica, incluida la propia. Sin embargo, para el caso de
las etnoeducadoras que se identifican como mestizas y campesinas, incorporar sus
contextos, historia y dindmicas socioculturales en los temasy problemas abordados
no fue facil, pero haciendo uso de la investigacién y de las practicas pedagdgicas
pensadas desde el contexto urbano, campesino y mestizo en distintos territorios,
lograron ampliar la problematizacion de los problemas etnoeducativos y generar
propuestas novedosas en el campo.

3) La profundizacion en areas de conocimiento propias de las ciencias sociales y de
la educacion, pero en relacién con otros campos del saber tales como las ciencias
naturales, los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la lectura y la escritura,
tanto en castellano como en lenguas originariasy la etnomatematica, favorecié una
concepcién de integralidad en la ensefianza, lo cual se refleja en las practicas peda-
gdgicas implementadas para alcanzar la titulacién. Sin embargo, esta forma integral
de concebir la ensefianza a partir de la transversalidad y complementariedad de
los conocimientos, en la mayoria de los casos no es realizable en la ensefianza que
orientan en tanto se privilegia una vision del conocimiento escolar parcelado o divi-
dido en areas. La excepcidn a esta situacion acontece en aquellas practicas en las
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que se esta transitando hacia la construccion y consolidacion de la educacion propia
a partir de la nocion y practica de los tejidos de saber* o Tejidos de sabiduria para la
vida, tal como estan reconocidos en el Decreto 481 de 2025, a partir de los cuales se
organiza el curriculo.

En cuanto al saber y practicas docentes de los y las etnoeducadoras en la ense-
Aanza de los conocimientos sociales, las rutas de configuracién del saber docente son
multiples y diversas, recogiendo tanto procesos de formacion posgradual y continua,
asi como también experiencias y conocimientos adquiridos a partir de la participacion
en proyectos educativos, tanto institucionales como comunitarios. En relacién con el
primer &mbito enunciado, los procesos de formacion posgradual, sobresale el hecho de
que estos se han dirigido hacia campos de formacién que las etnoeducadoras definen
como complementarios al de la etnoeducacién, pero sobre los cuales no hubo profun-
dizacién en la formacién inicial; estos son: los problemas de aprendizaje, la educacion
inclusiva e intercultural, los problemas de género y mujer y la educacién popular y
comunitaria.

Con respecto a qué es lo que se ensefia en el area de ciencias sociales, las etnoedu-
cadoras se inclinan preferentemente a enunciarlo como Historia, en general; en algunos
casos se relaciona con la memoria de distintos procesos: biograficos, familiares, territo-
riales y veredales. Asi mismo, la ensefianza de los conocimientos sociales esta asociada
con el desarrollo de proyectos institucionales y de aula especificos, tales como la elec-
cion de las instancias de participacion de las y los estudiantes, la conmemoracion de
eventos y el desarrollo de proyectos de investigacién a través de los cuales se vinculan
otros actores sociales, diferentes a las maestras, que aportan conocimientos y experien-
cias sobre diversos temas.

Conclusiones

Las practicas de ensefianza de los saberes sociales implementadas por las y los etnoe-
ducadores, comprometen unas formas y finalidades del guehacer etnoeducativo que es
fundamental conocery comprender para el fortalecimiento y mejoramiento del proceso
de formacién inicial en el campo, dado que este saber revela tanto problemas como
potencialidades que pueden darse en la practicas etnoeducativas y hacia los cuales
debe direccionarse la formacion e investigacién, haciendo eco de lo que las investiga-

El concepto de “tejidos de saber” o “tejidos de sabiduria para la vida” hace referencia a la forma en que los conocimientos ancestrales se entrelazan y se transmiten
dentro de las comunida reando redes de conocimiento y fortaleciendo la identidad cultural. Implica un proceso dindmico de aprendizaje y ensefianza que
involucra a toda la comunidad, desde la familia hasta los espacios de formacién.
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ciones en el campo de la DCS muestran acerca de que “la reflexion sobre las practicas
de ensefianza es un aspecto relevante en el proceso de construccion de las propuestas
didacticas ...y en el proceso de formacién” (Gonzalez et al., 2020, p. 29).

Ademéas de la diversidad epistémica que pueda evidenciarse en las practicas de
ensefianza delasylos etnoeducadores, la investigacién centra la atencion en la reflexion
y la palabra de estos maestros al preguntarse por el saber docente que sustenta su
quehacer didactico en la ensefianza de los saberes y conocimientos sociales, con el fin
de identificar posibles acciones de cambio y mejora en la formacién inicial.

Del analisis inicial presentado, surgen ejes problemdticos, sobre los cuales debe
profundizarse, a partir del uso complementario de otras herramientas de investigacion
cualitativa, y sobre los cuales se sugieren las siguientes enunciaciones que van sefia-
lando el camino hacia la caracterizacion de las practicas y saberes docentes de los
etnoeducadores:

« La autonomia docente e institucional para la implementacion de la
etnoeducacion.

« Los desafios curriculares de la etnoeducacion para la ensefianza de
los conocimientos sociales, como una tensién entre la politica oficial,
las expectativas de cambio y transformacion de la etnoeducacion vy las
decisiones de las maestras en funcion de un contexto determinado.

« Los problemas sociales como obstaculo o posibilidad para la ensefianza;
en este primer didlogo y analisis asoman los problemas sociales vy
ambientales en los distintos contextos, pero alin no como referente para
la ensefianza de las ciencias sociales; por lo tanto, persiste una visién de
estos como condiciones del contexto distanciadas de lo que se considera
debe ensefiarse en el area.

« Lapreguntaydiscusiénacercadelosprocesosde construcciondeidentidad
(tanto de las docentes, como de las y los estudiantes) y la formacion
ciudadana como finalidad de la ensefianza de los conocimientos sociales
y la etnoeducacion.
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