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Introduccién

Este escrito es resultado de una investigacién doctoral desde el campo de las teorias
criticas del curriculum y de un estudio de caso en el que se identificd la manera como en
la ciudad y en sus diferentes locaciones circulan contenidos que, de un lado, instruyeny
educan a través de diferentes discursos y dispositivos de poder al modificar los compor-
tamientos de las personas, y del otro lado, se despliegan contenidos que a través de
vivencias, interacciones, experiencias educativas y reflexiones pueden constituirse
en espacios para la formacion politica. Ese marco general de analisis se denomina el
curriculo de formacién ciudadana en el cual mas alld de practicas de socializacion se
presentan luchas por el poder y el significado, y por ende, no esta exento del debate
pedagdgico y politico.

De manera consuetudinaria, los contenidos son presentados a través de los linea-
mientos curriculares oficiales, los programas académicos, los planes de estudio, las
mallas curriculares, los indicadores de desempefio, las competencias, los libros de
texto, entre otros, como objetos estandarizados en los diferentes procesos, niveles y
etapas formativas. Esta situacion posibilita percibir y concebir los contenidos como un
asunto ya dado, prescrito, deontoldgico, establecido de manera vertical y con un escaso
margen de accién y modificacién por parte de los agentes educativos.

En tal sentido, se estima que los contenidos se originan de forma natural y poco se
cuestionan las condiciones de su emergencia. Para empezar, se hace necesario enfatizar,
los contenidos nacen en el seno de la sociedad, la cultura, el arte, la economia, la poli-
tica, la religién y estan en debate como carros de fuego (Goodson, 2000) y responden a
luchas por el poder (Apple, 1986). En los estudios del curriculum, desde tiempo atrés, se
ha planteado la manera y los lugares de enunciacién en los cuales hacen presencia los
contenidos sobre todo en los &mbitos escolares, destacando la perspectiva tradicional
en la que se ensefia aquello digno de ser transmitido a las futuras generaciones; la pers-
pectiva academicista, segln la cual los contenidos devienen de la estructura cientifica.
Otras vertientes con acento psicolégico desvalorizan el rol del contenido y se centran
en la nocién de aprendizaje como la perspectiva conductista; se debe ensefiar aquello
que son capaces de hacer los alumnos; esto a propésito del discurso hegemonico y
aceptado de las competencias o la perspectiva constructivista cuyo interés es la manera
como aprenden las personas (Posner, 1998).
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Aqui los contenidos se alejan de la version restringida del curriculum, instituida,
formal, instrumental y prescrita, para abrazar las perspectivas amplias del curriculum
en las cuales los contenidos son abiertos, experienciales, vividos y reflexivos. En otras
palabras, los contenidos devienen de las interacciones, los aprendizajes, las reflexiones
y la construccion de saberes de forma personal y colectiva.

No es posible pensar la formacion sin los contenidos (Gimeno, 2015). Esta premisa
cabe para todos los escenarios en los cuales se presentan interacciones sociales; por
ello, resulta pertinente cuestionarse y descentrar los focos de mira de los &mbitos insti-
tucionales escolarizados y volcarse hacia otros lugares, en los cuales hacen presencia
los contenidos de manera tacita o indirecta y que influyen en el comportamiento y en la
formacion de las personas. Se puede afirmar que la ciudad y sus lugares se constituye
en un universo de aprendizaje al ser un espacio privilegiado de las experiencias del ser
humano (Lefebvre, 1978; Soja, 1997; Harvey, 2012). Asi mismo, la ciudad genera lazos
de identidad, afecto, sentimientos (Auge, 1996; Sennett, 1999; Duch, 2015). La ciudad
de ayery de hoy esta llena de contenidos y no solo tiene una funcién civilizadora, sino
ademas pedagdgica.

La ciudad es un escenario de aprendizaje o en palabras de Gennari (1998) es un
conjunto de textos que requiere intérpretes. La vida en la ciudad simplemente se vive
y no se problematiza, no se pone en cuestion la cotidianidad. No se considera que alli
emergen aprendizajesy mucho menos que la ciudad esta dotada de todo tipo de conte-
nidos. Este tipo de interrogantes no son nuevos, diversos pedagogos clasicos entre
ellos, Dewey, Freinet, Freire, Montessori, Pestalozzi, Vygotsky, entre otros, invitan a los
agentes educativos acercarse al mundo social.

También se han instituido discursos ideologizados como el de las ciudades educa-
doras y la pedagogia urbana generadas desde otros lugares de enunciacién como los
planes de gobierno, el urbanismo y la arquitectura, en las cuales la educacién es instru-
mentalizada y presenta poco margen de accién a los ciudadanos, ya que los contenidos
son difusos, verticales, deontoldgicos, idealistas y alejados de la vida cotidiana 'y de los
problemas sociales. La pedagogia urbana responde en buena medida a los intereses
del mercado inmobiliario, financiero y especulativo (Lefebvre, 1970).

Asi mismo, desde la legislacion oficial se encasillan los sistemas educativos en las
categorias de educacion formal, informal y no formal, que han posibilitado la constitu-
cion de los denominados espacios no convencionales de educacion como los museos,
los teatros, los escenarios deportivos, etc.; en los cuales se presenta una valiosa oferta
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cultural emparentada en su teoria y accion con la educacion institucionalizada; todo
ello, no fomenta un descentramiento sustancial de los contenidos y muchos menos de
las practicas educativas generadas en la escuela.

Ahora, si el tema en cuestién son los contenidos, se hace necesario navegar en las
aguas del campo del curriculum, la tradicién educativa de origen anglosajon que se
ha preocupado por este asunto. Los precursores fueron Bobbitt (1918) y Tyler (1977),
ellos consideraban como el principal elemento educativo plantearse como hacer un
curriculo. Desde esta perspectiva se entiende el curriculo como una cosa, un objeto, un
sustantivo, un artefacto fisico; el curriculo es un documento, un plan de estudios, una
lista de contenidos. En contraposicién, se cuestiond posteriormente esta percepcién
porsu acento técnico e instrumental. En esta tarea va a ser estelar la postura de la recon-
ceptualizacién propuesta por Pinar (1978), quien empieza a erigir la idea del curriculo
como proceso, verbo, accion y presenta el interés por comprender qué hace el curriculo
en las personas. El énfasis no esta puesto solo en el quéy en el cémo, sino, ademas, en
el porquéy el para qué. A las perspectivas interesadas en estos cuestionamientos se les
denomina teorias criticas.

De manera puntual, desde las teorias criticas se endilga por el papel de los conte-
nidos y la presencia de la ideologia, la politica, la cultura, la economia. Por tanto, el
curriculo es entendido como un texto politico e ideoldgico en el cual estd presente el
papel reproductor de la sociedad y de la cultura, y al mismo tiempo, su caracter emanci-
patorio y contrahegemonico (Apple, 1987). En ese sentido, el curriculo y los contenidos
desplegados en la sociedad no solo educan o instruyen en el sentido instrumental y
reproductor del término, sino, ademas, posibilita agenciar procesos formativos, enten-
didos desde posturas que instan a la comprension y transformacion de los contextos
(Freire, 1970). Asi, la ciudad opera como un macrocurriculo o conjuntos de textos y o
contenidos que demanda lecturas y reflexiones. En sintonia, se puede afirmar que el
curriculo es una seleccion cultural de contenidos (Young, 1999) y desde posturas criticas
se pretende develar las intencionalidades de esas selecciones y comprender la manera
como esas selecciones ejercen su influencia.

Del universo de las teorfas criticas se encuentran algunas alusiones que abogan
sobre los contenidos de manera experiencial. Es todo aquello que configura lo que
somos (Silva, 1999), el curriculum como experiencia (Pinar, 2014), es el ciimulo de acon-
tecimientos escolares y extraescolares (Roman & Diez, 2003), es el proceso educativo
como un todo (Bolivar, 2008). El curriculo asi es entendido como accién, como proceso
y se circunscribe al plano fenomenolodgico, no es un objeto acabado, esté presente en el
mundo de la vida social y se despliega por la ciudad y sus lugares.
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Aproposito, en lasteorias curriculares de corte critico se encuentran algunas concep-
tualizaciones que invitan a pensar procesos educativos en diversos lugares. Entre ellas
tenemos la nocion de concebir la ciudad como curriculo (Martinez Bonafé, 2010; 2016;
2022). La ciudad como un espacio en el cual circulan saberes, poderes, interacciones,
experiencias sobre nosotros y nuestras vidas, alli se presentan diferentes alfabetiza-
ciones, otras pedagogias que formany educan. También Kinchloe (1991) acufia el cons-
tructo del curriculo del lugar. Alli se describe como la cultura'y el contexto social educan.
De manera especial, el lugar es el concepto que entrelaza las particularidades de la
historia, la cultura y la subjetividad. En otras palabras, la cultura moldea lo politico. En
ambos casos, hay un manifiesto interés por hacer explicitos otros procesos formativos
que se presentan en relacion directa entre las personas, la culturay los espacios. A pesar
de estas conceptualizaciones se requieren méas producciones que le den consistencia
tedrica y otras que visibilicen el potencial alfabetizador de la ciudad y el despliegue de
sus contenidos en clave amplia de la formacion ciudadana.

En los Gltimos afios se han realizado diferentes investigaciones en el contexto hispa-
noamericano que intentan relacionar la formacion ciudadana y el curriculo, destacan-
dose un interés por identificar la influencia de la ideologia, la politica, la religién y la
economia en las politicas y reformas educativas (Gonzalez & Santisteban, 2016; Rincén,
2017; Chavez Romo, 2023). Otras que se ocupan de la distancia existente entre la legis-
lacién curriculary sus prescripciones de la realidad escolar (Ryan 2019; Gémez Barrera,
2021; Medina, 2022; Trejos, 2022; Manelli, 2023; Pérez Padilla, 2023). Asi mismo, otras
producciones indagan sobre las percepciones del profesorado en alusion al curriculo y
la educacion ciudadana escolar (Holguin et al., 2019; Lobatén et al., 2020).

Las anteriores referencias tienen en comun un interés por situar el curriculo en los
ambitos de la legislacién y el mundo escolar, y del mismo modo, circunscribir la forma-
cion ciudadana al plano de la institucionalidad escolar. Sin desconocer la importancia
de identificar la influencia ideoldgica en los planes de estudio, valorar las percepciones
de los agentes educativos y reconocer los modelos de ciudadania presentes en la legis-
lacion escolar, asuntos todos relacionados con las teorias criticas del curriculum, en
ninguno de los antecedentes se logra desvincular el curriculo y la formacion ciudadana
de los marcos escolares.

Tal como se preciso lineas atrds, en esta pesquisa se tiene una concepcion mas
amplia del curriculo que trasciende los espacios escolares, las prescripciones curricu-
lares y las concepciones de ciudadania alli establecidas. Se reitera, los contenidos, las
interacciones, los aprendizajes y las reflexiones se presentan en el mundo de la vida de
la ciudad.
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Para finalizar, esta investigacion se fundamenta en dos conceptualizaciones
adscritas a las teorias criticas y no propiamente del curriculum. La primera de ellas es
la lectura politica de mundo, en la cual se precisa que el ser humano es un ser de rela-
ciones entre hombres y el mundo, y demanda un ejercicio alfabetizador en aras de leer
y comprender el entorno, y asi mismo, busque su escritura, es decir, su transformacién
(Freire, 1984). La segunda, es el derecho a la ciudad, entendida como una invitacion a
agenciar la ciudadania a través del interés comun, desde procesos colectivos, comuni-
tarios, consensuados, con lazos de solidaridad y no desde intereses personalesy corpo-
rativos (Lefebvre, 1970; Harvey, 2012).

Asi las cosas, la ciudad también puede ser expuesta a lecturas pedagdgicas; es ante
todo un texto politico y curricular en el cual se expresa, de un lado, el caracter repro-
ductor de la sociedad, y del otro lado, las condiciones de posibilidad de la emancipa-
cion vy la transformacién social (Freire, 1970). El mencionado caracter reproductor ha
sido analizado con suficiencia desde el argot foucaultiano a través de conceptos como
dispositivos, técnicas de gobierno, biopolitica, gubernamentalidad, entre otros, desde
los cuales se busca lograr comportamientos deseables de las personas en la sociedad
(Cardona, 2014; Fajardo, 2019; Cortés, 2020). Alli la educacién es concebida desde una
mirada instrumental al servicio de los intereses ideoldgicos del Estado (Althusser, 1988).
La educacién es vista como un instrumento de las ciudadanias clasica, republicana o
liberal, en la cual las personas son objetualizadas, y su rol se acerca a la sumision y el
cumplimiento de los derechos y deberes, la aceptacion de las normas institucionales,
en la cual la participacion es de caracter representativa y delegataria. La condicién de
ciudadano se instituye de manera heredada y juridica al alcanzarse la mayoria de edad
(Lechner, 2000; Horrach, 2009; Benjumea et al., 2011).

Esanocion de mayoria de edad se distancia de la concepcion Kantiana soportada en
el ambito politico y en la idea de que a través de la razdn y la concientizacion se puede
dar la formacién. Aqui las personas se conciben como sujetos politicos y son coparti-
cipes de la transformacion de las sociedades al constituirse en marcos de democracia
participativa y en la cual se constituyen nuevas ciudadanias y formas de organizacion.
En esta Ultima postura se soporta la concepcidn de formacion ciudadana que se aboga
en esta pesquisa entrelazada con la pertinencia de formar sujetos comprometidos con
la comprensiony la transformacion de los contextos.

Ponerelpuntodemirasobre los contenidos se justifica en el hecho de que los nuevos
tiempos demandan lecturas diferentes a raiz de los nuevos problemas, realidades y
fendmenos, los campos de la educacion y de la pedagogia no pueden estar al margen
deformar ciudadanos mas reflexivos, comprometidos, conscientes, respetuososy sensi-
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bles con el otro, la naturaleza y consigo mismo. En ese sentido, este escrito encuentra
sintonia con los objetivos del VI Coloquio de la Red colombiana de Coordinadores de
Doctorado (RECODE) que presenta como uno de sus propdsitos investigar en un mundo
con riesgos e incertidumbres, y de manera puntual se cuestiona jcémo preparar a los
ciudadanos a vivir en un futuro opaco?

La literatura sociologica y filoséfica contemporanea alusiva a la comprension de
nuestro tiempo es amplia y si se quiere algo fatalista: sociedades liquidas (Bauman,
2000), sociedades panopticas y disciplinarias (Foucault, 2002), sociedad del espectdculo
(Debord, 2019). En ese marco nuestro tiempo esta impregnado de capitalismo y se ha
constituido la sociedad del cansancio (Byung-Chul, 2017), la sociedad del rendimiento
(Friedrich, 2016), el mundo de la happycracia (Cabana & lllouz, 2019). Este ejercicio
investigativo espera desde el campo del curriculum ser un aporte de cara a la compren-
sion de nuestro tiempo no solo desde la formulacidn tedrica, sino, ademas, desde la
conjugacion de practicas educativas ya vivenciadas. Centrar la mirada en los contenidos
curriculares desplegados por la ciudad y su incidencias en la formacién politica y ciuda-
dana se constituye en un asunto nodal en los procesos formativos.

Metodologia

Esta investigacion se adscribe al marco de una investigacion doctoral en la cual se
pretende evidenciar el despliegue de los contenidos por la ciudad y sus lugares a partir
de un estudio de caso en un centro comercial. La indagacién se realizé desde el para-
digma cualitativo debido al interés manifiesto de interpretar experienciasy significados
en contextos situados. Asi el conocimiento es entendido como un acto de comprension
(Galeano, 2012). En esta tarea fueron vitales los ejercicios de observacién, interaccion
y reflexién realizados por el investigador y un grupo de jovenes estudiantes del grado
undécimo, el Ultimo de la denominada educacion media en el sistema educativo
colombiano.

Ese grupo de estudiantes lo integraron 14 mujeresy 28 hombresy con ellos se cons-
truyd un conjunto de experiencias metodologicas como: las visitas pedagdgicas, el foro,
los grupos de discusion, los talleres reflexivos y la construccion de video-cortos. Estas
experiencias metodoldgicas en sentido amplio propiciaron, de un lado, la interaccion
entre los participantesy la construccion colectiva de saberes; del otro lado, posibilitaron
el acceso y la construccion de informacién (Gémez-Sanchez, 2023).
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Asi las cosas se generd un cumulo significativo de informacion en diversos formatos:
oral, escrito, grafico y audiovisual, lo cual demandé un agudo trabajo de andlisis de la
informacidon; paraello se empled de manera sistémica: el método de reduccion que ayudo
a identificar los grandes ambitos o nucleos de interés que fungen como los ejes curri-
culares de contenidos; el método de descripcion logré visibilizar las categorias o conte-
nidos desplegados en el centro comercial atinentes a la formacion politica y ciudadana;
el método de comparacion permitié contrastar datos desde todo lo sistematizado; y con
el método de interpretacion se construyo las unidades de sentido; por Gltimo, se efectlio
el proceso escritural y de emision de resultados.

El estudio de caso fue de caracter instrumental (Stake,1998), puesto que el énfasis
buscaba visibilizar el objeto de estudio definido como el curriculo de formacion ciuda-
dana, mas alla del espacio sobre el cual gravité el trabajo de campo, un centro comer-
cial. A propdsito, el escenario se encuentra ubicado en la ciudad de Medellin-Colombia
y fue elegido al considerar aspectos tales como, la seguridad, la disponibilidad vy el
acceso en tiempos de pandemia mundial generada por el SARS-CoV-2 en los afios 2020
y 2021; hasta razones procedimentales como la cercania al lugar de residencia de los
participantes y las consecuentes condiciones de desplazamiento, la comodidad de las
instalaciones, las anuencias institucionales, entre otras.

Realizar un estudio de caso en un centro comercial propicio las condiciones de
posibilidad para elaborar lecturas de asuntos amplios como la cultura, la ideologia, la
politica y las relaciones sociales. Lecturas que a partir de observaciones, interacciones
y reflexiones permitieron el despliegue de contenidos formativos. Asunto Ultimo y que
merece mencion, fue la dificultad para desligar en algunos casos o relacionar temas
mercantiles al &mbito politico y pedagogico.

Hallazgos

Enlainteraccion con los participantesy en la construccion de las diferentes experiencias
metodologicas se logrd evidenciar que el centro comercial es un escenario de educa-
cion del consumidor contemporaneo. Se advirtié el despliegue de diferentes ideas,
imaginarios y creencias, es decir, discursos que inciden en el comportamiento de las
personas, entre ellos: la seguridad, la felicidad, la tranquilidad, la adquisicion de bienes,
la comodidad, el estatus, el entretenimiento.
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Esos discursos hacen presencia en estos establecimientos al disponer de un disefio
arquitectonico, sistemas de aire acondicionado, un ambiente biofilico, una atmdsfera
trasllcida, un sistema de alarmas, cdmaras de seguridad, sofisticados mecanismos de
identificacién personal, acceso a bafios y parqueaderos publicos y gratuitos, variedad
de tiendas, almacenes, marcas, productos, entre otras. Todos estos elementos fungen
como dispositivos y/o fuerzas persuasivas para influir en la permanencia y uso de las
instalaciones locativas, estimular los sentidos e invitar a realizar compras.

Asi mismo, en estas locaciones se cuenta con diferentes dispositivos y estrate-
gias de la mercadotecnia para incitar al consumo, como la publicidad, en todos sus
formatos; las politicas de precios como las promociones, las ofertas, los descuentos o
las facilidades de acceso a créditos; la exposicion y distribucion de objetos y mercan-
cias en estantes y vitrinas; los sofisticados mecanismos de acceso a la informacién de
los clientes. Todas esas acciones en conjunto logran atraer, perfilar, persuadir e incluso
fidelizar a los clientes a través de modelos identitarios.

En ese proceso de instruccion de los consumidores en el marco del sistema capita-
lista se demanda la creacion constante de necesidades de indole personal, emocional
y social. Esas necesidades se ven inducidas por discursos diferenciadores y excluyentes
como: la distincidn, el estatus, la accesibilidad, la moda, la exclusividad, la riqueza, el
lujo, el confort, lainnovacién, la efimeridad, entre otros.

Como se nota en la ciudad, y de manera especifica, en los centros comerciales se
despliegan contenidos. Se constituye un sistema curricular arménico y educativo con
sofisticados mecanismos de persuasién y manipulacion explayados entre discursos y
dispositivos cuyo propésito es moldear las subjetividades politicas e instruir al consu-
midor contemporaneo.

De otro lado, la investigacién no se focalizé solo en identificar las intencionalidades
y el funcionamiento de los centros comerciales, sino, que se configurd este estableci-
miento como un escenario desde el cual se puede develar a través de la observacién,
la experiencia, la interaccion y la reflexion, un conjunto de contenidos que inciden
en la formacioén politica y ciudadana de los participantes. Los resultados arrojaron la
presencia de tres grandes ejes o &mbitos de anélisis: el espacio, el consumo v la vida
politica. Respecto a la lectura espacial se configuran diferentes contenidos vivenciados
y reflexionados como la arquitectura, las ambientaciones, los objetos, las vitrinas, los
espejos y cristales, el mobiliario, entre otros; los cuales operan de manera subrepticia
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en los cuerpos y en las mentes de los asistentes en los centros comerciales. Reconocer
el funcionamiento de estos discursos y dispositivos puede ser entendido como un ejer-
cicio emancipatorio.

Enalusion a las reflexiones sobre el consumo hizo presencia el proceso alfabetizador
de Freire (1984); los participantes hicieron una lectura politica del mundo, al establecer
las diferencias entre las necesidades humanas y el consumo, las intencionalidades de
la mercadotecnia, el papel de las marcas en la constitucion de identidades (Atkin, 2008)
y las consecuencias del consumismo. Se deja en evidencia el papel estelar del capita-
lismo neoliberal en la sociedad actual, en la cual se colonizan los cuerpos, los afectos,
la educacidn, los estilos de vida, el trabajo, la salud, la vida misma. Todo se encuentra al
servicio de los rendimientos econdmicos.

De igual manera, y emparentada con el proceso alfabetizador, los participantes
propenden por una escritura proyectiva del mundo respecto a las acciones politicas y
alteridades necesarias para contrarrestar la influencia del consumismo, entre estas se
esbozaron: la necesidad de cambiar los niveles de consumo, limitar las compras, alargar
la vida Util de los productos, reciclar, reutilizar, adquirir productos biodegradables,
utilizar el trasporte publico, cultivar en casa, consumir alimentos lo mas natural posible,
participar en movimientos ecologistas, cuestionar las organizaciones mundiales que
propagan el consumismo, vivir bien informados y tener una actitud de consciencia
critica.

Del mismo modo, desde el centro comercial se constituyen unos contenidos con
sustrato politico que instan a pensary reflexionar sobre el significado de la ciudadania
a través de expresiones dicotémicas como lo publico y lo privado, la individualidad y
la colectividad, la exclusién y la inclusién, la libertad y la restriccidn, la participacion o
la censura. Los resultados son contundentes: el centro comercial pretende simular la
ciudad y tomar lo mejor de ella para su usufructo, es un espacio semiprivado en el cual
se restringe el pensamiento politico y las expresiones ciudadanas como la manifesta-
cion publica; se prohibe el derecho de asociacion, es un espacio aséptico carente de
conflictos y probleméticas sociales, no se posibilita la cohesion social y por el contrario,
es un templo que le rinde tributo a la individualidad; las interacciones sociales son
restringidas y se limitan en buena medida al acto de consumir; el otro se convierte en
competencia, y desde alli, dificilmente podemos entablar lazos de amistad, solidaridad
o comunidad.
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El centro comercial es solo una de las locaciones citadinas, pero desde alli se consti-
tuye una plataforma para leer la ciudad, la vida politica y ciudadana, la cultura, el papel
de la tecnologia, el medio ambiente, el consumismo y la obsolescencia programada,
etc. El asunto no se queda solo en el esbozo de la presencia de una lista de contenidos
de caracter formativo. La nocién de curriculo de formacion ciudadana es mas amplia,
puesto que los participantes instaron al derecho a la ciudad (Lefebvre, 1970; Harvey,
2012) entendido como el derecho a pensary proyectar la ciudad y el mundo deseado a
partir de intereses sociales y colectivos comunes, solidarios y respetuosos con la madre
tierra (Green, 2011) y las politicas del buen vivir (Unceta, 2014). Quedd en evidencia la
necesidad de cambiar los patrones actuales centrados en el individualismo y poseer
bienes materiales relacionados con la idea de placer, felicidad y poder. Se requiere de
cara a nuestro tiempo construir como sociedad otros valores en los cuales se resalte la
presencia la comunidad, el saber, la consciencia social y el respeto por el otro.

Conclusiones

El movimiento de la ciudad educadora amparada en el discurso de la pedagogia urbana
y el curriculo de la institucionalidad escolar suelen enunciar contenidos como el trans-
porte, el urbanismo, la contaminacién, la cultura ciudadana, entre otros; presentando
la ciudad como fragmentos que en la mayoria de los casos son segmentos disciplinares.
Las ciudadesy sus lugares se constituyen simplemente como puntos que hay que ubicar
y memorizar. En estas concepciones se proscribe el mundo de la vida cotidiana. Los
contenidos son encapsulados y considerados parcelas de saber que no logran dialogar
entre si. Asi mismo, la ciudad es presentada desprovista de problemas sociales, y en
caso de exhibirlos, estos simplemente se resolveran a partir de la toleranciay de la convi-
vencia ciudadana. Desconociendo las raices historicasy las condiciones de desigualdad
sociales en las cuales se generan estas problematicas.

Porelcontrario, en estainvestigacion se esgrime el papel de lavidasocialy ciudadana
sobre la cual pueden constituirse reflexiones, experiencias, aprendizajes y acciones. La
ciudad en si misma es curriculo (Martinez Bonafé, 2010; 2016), toda vez que por alli se
despliegan contenidos que permiten la formacion politicay ciudadana. La ciudad en el
sentido instrumental del término instruye y educa, puesto que por ella transita la ideo-
logia, la politica, la economia, la cultura. Asi mismo, en ella deambulan las condiciones
de posibilidad de la transformacién social y de las resistencias ciudadanas.
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Los contenidos desplegados por la ciudad pueden fungir como un curriculo abierto,
situado, experiencial, reflexivo que instan a aprendizajes significativos de cara a la
formacion ciudadana en general y en cualquier proceso, etapa o nivel educativo. Desde
una mirada inicial, se puede generar una lista inconclusa de contenidos problémicos
como la distribucién espacial de la ciudad, las desigualdades sociales, la gentrificacion
o la pobreza. Del mismo modo, abordajes como el patrimonio, la memoria, la identidad
ciudadana, la diversidad cultural, las tribus urbanas, nuevas expresiones culturales, el
género, lasidentidadesy orientaciones sexuales, la etnia. También hay cabida al analisis
de asuntos relacionados con la economia como la desindustrializacion, la masificacion
del comercio y el turismo. De igual manera, como necesidad vital el abordaje de la
contaminacion de todo tipo y el deterioro del medio ambiente, entre otros. Asi como
el impacto de la tecnologia en la actualidad, la mecanizacién de la vida y el accionar
urbano de los diferentes grupos etarios.

Lugar especial guardan problematizaciones con mayor acento en la vida politica
y ciudadana. Tal como se expuso en el aparte anterior de resultados y hallazgos en el
marco del capitalismo neoliberal hay una clara intencion de despolitizar, individualizar,
segregar y deshumanizar. La colectividad solo interesa en el sentido de tener predis-
puesta una masa de consumidores. Desde los centros comerciales se pudo evidenciar la
restriccion de las libertades, la prohibicién del derecho de asociacién, la proscripcion de
la participacién ciudadana en la toma de decisiones. En sintesis, se busca que, en esta
locacion y la ciudad misma, sea negada la expresion y manifestacion politica y ciuda-
dana.

Por fortuna también se presentan politicas contestatarias y contrahegemonicas,
originadas en el seno de la comunidad barrial, las periferias urbanas y un descontento
social por un mundo injusto y excluyente. La ciudadania se moviliza, se expresa, hace
suyas las calles y plazas, también semiotiza la ciudad y la llena de otros sentidos. En
ese contexto, la tarea de los educadores, pedagogos y demas especialistas del campo
de la educacion esta en esa linea, su actitud no debe ser la de la resignacién, la repro-
duccion o aceptacion parcial o total de las condiciones establecidas. Su tarea, ademas
de develar la opacidad de estos tiempos aciagos, consiste en pensar las condiciones de
posibilidad de transformacién social.

El accionar educativo en buena medida se focaliza en instruir a las personas en el
reconocimiento de los deberesy los derechos individuales asociados a los intereses del
mercado. Aqui desde las teorias criticas del curriculum se endilga, por redimensionar el
derecho a la ciudad en un sentido amplio, solidario, participativo, incluyente y respe-
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tuoso con el otro y la naturaleza. En dicha misién se recalca la necesidad de reflexionar
los contenidos que fomentan la emergencia de ese ciudadano. Ademas, se insta a
reivindicar el papel de la escuela en la sociedad y a visibilizar otras alfabetizaciones o
expresiones formativas desplegadas en la sociedad.

De cara a futuras producciones académicasy, en consonancia con el aspecto meto-
doldgico se podrian tomar como foco de mira otras locaciones citadinas: escenarios
deportivos, parques, teatros, plazas de mercado, zonas residenciales, calles, cafeterias,
entre otros. Ademas, podria configurarse otro tipo de indagaciones adscritas al para-
digma cualitativo desde otro tipo de investigaciones como los estudios etnograficos,
la investigacién-accion, la teoria fundada, solo para mencionar algunas. Asi mismo, las
teorias criticas del curriculum cuentan con unidades de anélisis que pueden adherirse
a diferentes tipos de estudio como las teorias de género, las teorias gueer, los estudios
culturales, étnicos y raciales, posturas como la pedagogia de la madre tierra, la fenome-
nologia o los estudios decoloniales, entre otras.

En cualquier caso, se sugiere una interaccién directa con los contenidos desple-
gados por la ciudad y sus lugares para que estos sean renovados e interpretados cons-
tantemente a la luz de las intencionalidades formativas e investigativas. La ciudad y
sus lugares expuestos a una lectura critica, consciente y reflexiva pueden constituirse
en escenarios formativos de ciudadanos. No bastarad solo con la lectura, también,
para completar el ejercicio alfabetizador, se demanda la escritura politica conjunta de
mundo; esta bien podria iniciar con el debate de la sociedad que existe y la sociedad
sofiada (Harvey, 2012).

Esta investigacién posibilita visibilizar el constructo curriculo de formacion ciuda-
dana; en él se propende por centrar la mirada en otros espacios, en otros procesos
alfabetizadores, en otras expresiones del curriculo, en las cuales se pueden formar
los sujetos, toda vez que se busca que los participantes resignifiquen sus espacios al
comprenderlos de cara a la vida politica y ciudadana. Este ejercicio se adscribe a una
pedagogia masamplia queresignificalos contenidos al problematizarlos eindagar sobre
suemergencia, le da unvalor especial a la experiencia cotidiana, trasciende la nocién de
aprendizaje a la accion politica, y acerca la escuela al mundo de la vida (Freinet, 1982) y
los ciudadanos a la vida de la ciudad.
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